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Roma/cigany szarmazdasu hallgatok
es a felséoktatdasi tehetseggondozd
infézmeények kapcsolata

tanulmdny az Eurépai Unié és Magyaror-
A szég timogatdsaval a TAMOP 4.2.4.A/2-

11-12012-0001 azonositd szimu ,,Nemzeti
Kivalésdg Program — Hazai kutaté6i személyi timo-
gatdst biztosité rendszer kidolgozdsa és miikodtetése
konvergencia program” kiemelt projekt, valamint
az OTKA (K-101867) dltal tdimogatott Tanul4
régiok Magyarorszdgon: Az elmélettdl a valdsa-
gig cim( kutatds keretei kozott valésult meg,.

Bevezetd gondolatok

Napjainkban Magyarorszdg egyik fontos problé-
ma- és kérdéskore a halmozottan hdtrdnyos hely-
zetli cigdnysdg helyzete. A cigdny lakossdg segitése,
térsadalmi integrécidja, a kialakult helyzet komp-
lex kezelése fontos feladat, amelyben kiemelt szere-
pet kell kapnia az oktatdsnak. Tényként kezelendd,
hogy a cigdnysdg tirsadalmi kirekesztédésének
enyhitése, életkoriilményeinek javitdsa és gazdasi-
gi pozicidjanak tartés megerdsitése csak a romdk
iskoldzottsdgi szintjének jelentds emelkedésével
val6sulhat meg (Torkos 2005).

A hazdnkban tapasztalhaté régidk kozott
kiilonbségek ellenére a roma lakossdg orszdgszerte
hasonl6 gondokkal kiizd. A cigdnysdg megoszlisa az
orszdg teriiletein beliil nem egyenletes, aminek okai
adddhatnak a sajitos természetfoldrajzi koriilmé-
nyekbél, a trsadalmi-gazdasdgi kornyezet kiilsnbszd
hatésaibdl (helyi gazdasdg fejlettsége/szerkezete, a
kornyék lakossdgdnak befogadkészsége), illetve
orténelmi folyamatok édllhatnak még a hétterében.
A cigdny népesség napjainkban is jellemzd elhelyez-
kedésérdl megdllapithat6, hogy mintegy 20%-a a
Dél-Dundntdl megyéiben (Zala, Somogy, Baranya,
kevésbé Tolna megye teriiletén), 51%-a az északkeleti
orszdgrészben (Négrad, Heves, Borsod-Abatj-Zemp-
lén, Szabolcs-Szatmdr-Bereg, illetve Hajdd-Bihar

megyék), kozel 10%-a pedig a févdrosban koncent-
rdlédik. Ezzel ellentétben jol korvonalazédik, hogy
az északnyugati orszdgrész megyéiben kis szimban
vannak képviselve (Cserti-Csapé 2006).

Oktatdspolitikai aspektusbdl tekintve koz-
ponti kérdés a cigdny népesség sorsanak alakuldsa,
mivel a cigdnysdg foglalkoztatisi helyzete és szoci-
dlis felemelkedése szempontjabdl alapvetd jelentd-
ségli feladat az oktatdsban val6 részvételitk novelése
(Hablicsek 2007, Polényi 2004). Hablicsek Ldszlo
(2007) el8rejelzései azt mutatjék, hogy a cigdny
népesség ardnya varhatdan jelentésen névekszik
az iskoldskort népességen beliil. Hasonlé tenden-
cidk tapasztalhatéak a felsGoktatds szempontjabdl
relevdns korosztdlyok esetében is. Az adatokbdl
megdllapithat6, hogy a 18 évesek kozott a cigdny
népesség ardnya 2005-ben megkézelitSleg 10%
koriili, 2020-ban 14% fo1é kertil, 2050-ben pedig
meghaladja a 20%-ot. A 18-21 éves korcsoport-
ban hasonlé ardnyokkal talilkozhatunk, azonban
az ennél iddsebb korosztdlyban az ardnyok ala-
csonyabbak. (Hablicsek 2007; Pol6nyi 2004). A
cigdny tanuldk felsGoktatisi tovdbbtanuldsa alapve-
t6en a kozépfoku tovébbranuldsi és iskolavalaszedsi
esélyeikkel fiigg 6ssze (Polonyi 2004). Egy cigdny
tanulénak a 90-es évek elején dtvenszer kisebb volt
az esélye arra, hogy diplomdt szerezzen, mint nem
cigdny tdrsainak.

A tovdbbiakban, ahogyan az a tanulmdny
cimében is megjelenik, a roma/cigdny szdrmazdst
hallgatékra kivinunk 6sszpontositani. Ugyancsak
lényeges a tehetséggondozds, tehetséggondoz
intézmény fogalma is. Eddigi kutatdsaink sordn
felsGokratisi tehetséggondozé intézményekkel,
szakkollégiumokkal foglalkoztunk, aminek kovet-
keztében meghatdroztuk ezen intézmények fogal-
mat, kitekintettiink funkcidikra, feladatkoriikre,
hallgatésdguk vizsgalatdra, kiilonbséget tettiink
felekezeti és nem felekezeti szakkollégiumok kozott.



Az Gjonnan megalakulé felekezeti fenntartdsa
roma szakkollégiumok hivték fel a figyelmiinket
arra, hogy vizsgdléddsunk homlokterébe a cigany-
sdg keriiljon, kiilonleges tekintettel azokra a fiata-
lokra, akik hdtrdnyaik ellenére bekapcsolédtak a
felsdoktatds szerves rendszerébe. Annak érdekében,
hogy kozelebb keriiljiink érdeklédéstink ,,tdrgya-
hoz”, nem keriilhetjiik meg tanulmanyunkban a
cigdnysdggal kapcsolatos definiciés problémdkat.
Els8sorban szakirodalom-feltdré munkdat végez-
tiink, majd tapasztalataink korét szélesitve a tere-
pen folytattuk vizsgaléddsunk.

A tanulmdny mdsodik felében a kordb-
biakban mdr emlitett Szakkollégiumi Kutatdsok
2011 eredményeire hivatkozva tesziink emlitést
a szakkollégiumokrdl, majd egy élettt-interja
tapasztalatain keresztiil jutunk el a roma szakkollé-
giumokig, amelyekre napjainkban jelentds szerep
hdrul a magyarorszdgi cigdnysdg felséoktatdsban
val6 sikerességének megvaldsitdsiban.

A cigdanysdaggal kapcsolatos definicios
problémak

Tanulmdnyunk megirdsakor fontos [épésnek tekin-
tettitk annak meghatdrozdsit, hogy kit is tekintiink
cigdnynak.'A témit tekintve egyes tdrsadalom-
kutat6k kozt heves vitdk alakultak ki az elmalt
évtizedben (Lukdcs-Németh 2013), amelyek koziil
munkdnkban a teljesség igénye nélkiil mutatunk
be néhdny irdnyadé megkozelitést. Szakolczai
Arpddot (1982) idézi Kemény Istvan (2000), mi-
szerint a cigdnysdg helyzetével kapcsolatos nézetek
egyik dllandéan visszatéré problémidja, hogy a
cigdnykérdés elsésorban etnikai-nemzetiségi faji
vagy térsadalmi rétegzédési problémdnak tekinthe-
t6-e. Bar Kemény Istvdn szerint a megfogalmazds
dltaldnosabb érvény, egyuttal jelzi a cigdnyokra
vonatkozé szociolégiai kutatdsok alapproblémdjit
is. Véleménye szerint minden ilyen kutatdsnak mar
a kezdeti szakaszdban fel kell tennie azt a kérdést,
hogy kiket és milyen alapon tekint cigdnynak. A
kérdésre persze adhat6 elméletileg megalapozott,
vagy annak t(ind és kizdr6lag a kutatds praktikus
szempontjait figyelembe vevd, bevallottan gyakor-
latias vélasz, de megkeriilni nem lehet.

Egyrészt tehdt minden, cigdnyokkal kap-
csolatos szocioldgiai vizsgdlédds kiinduldpontja a
definicidés probléma, mdsrészt — a kutatds kozelebbi
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témdjitdl és a megkozelités médjiedl fiiggetlentil

— a kutatdsi eredmények tjabb, olykor a kiindulé
hipotézisnek ellentmondé adalékokat szolgaltat-
nak a definiciés probléma megolddséhoz is. ,,4
cigdnyproblematika szocioldgiai szempontii megkize-
litésének magyarorszdgi torténete azt bizonyitja, hogy
a kérdésre nem konnyii megnyugratd vdlaszt taldlni,
és hogy az eddigi vdlaszaddsi kisérletek nem tudtik a
problémdban rejlé valamennyi ellentmondist feloldani”
(Kemény 2000).2

Kemény Istvdn gondolatait kévetve gytj-
tottiink ossze néhdny megkozelitést és fogalmat,
amelyek a cigdnysdg definicidjaval foglalkoznak,
ezzel kisérletet téve arra, hogy kozelebb keriiljiink
kés8bbi kutatdsaink egyik f6 fogalmi keretének
megalkotdsdhoz. Jelen munkdnkban nem tesziink
igéretet arra, hogy barmely fogalom mellett vok-
solunk, sokkal inkdbb szeretnénk felsorakoztatni
a lehetséges megkozelitési modok koziil azokat,
amelyek kiilonb6zd irdnybdl jirjak korbe ezt a
szdimunkra fontos teriiletet.

A Mészdros—Féti szerzdpdros szerint hazai
cigdnysagrol kétféle értelmezésben beszélhetiink:
WA szitkebb értelmezés szerint azokbil tevodik ossze,
akik villaljdk a ciginy etnikumbhoz tartozdst (az iin.
népszdmldldsi cigdny népesség). A tdgabb értelmezés
szerinti, nagyobb létszdmii réteg jelentds része cigdny-
sdgdt nem vdllalja, de az életmdd elemei alapjan a
kornyezet cigdnynak tekinti dket (az tin. mindsitett
cigdny népesség). E szélesebben értelmezett csoport
dsszességében az integrdlodds magasabb fokdn dll,
azonban jellemzdit tekintve még mindig alapvetéen
kiilonbozik a nem cigdany népességtél” (Mészaros—
Féti 2000: 285-313.).

A t6bbségi térsadalom mindsitését defini-
cids kulesnak tekinté megkozelités a ciginysdgot
lényegében olyan tdrsadalmi kisebbségnek ismeri
el, amely ugyan etnikailag meghatdrozott t6rté-
nelmi képzédmény, de fennmaraddsiban nagyobb
szerepet jdtszik a tobbség elkiilonitd, megkiilon-
boztetd magatartdsa, mint a kisebbség immanens
sajdtossdgai. Azok a definicids kisérletek, amelyek
figyelmen kiviil hagyjék a tobbségi tdrsadalommal
kialakult viszonyrendszert, és a cigdnytdrsadalom
belsé sajdtossdgaiban vélik megtaldlni a minden
tagjdra érvényes kritériumot, tébbnyire vagy erd-
sen lesziikitik a fogalom érvényességi korét, vagy
dltaldnos érvénytinek tiintetnek fel olyan vondso-
kat, amelyek csak a cigdnysdg egyes csoportjaira
érvényesek (Kemény 2000).
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Kiemelendd, hogy a cigdnyként val6 be-
sorolds egyik legfontosabb, burkolt formédban jelen
1évé dimenzidja a tdrsadalmi-gazdasdgi stdtusz, mds-
képpen a marginalizalédott helyzet (Fidth 2002).

Forray R. Katalin megdllapitdsa szerint a
cigdnyok életstilus-csoportként valé értelmezése ve-
zet legkdzelebb ahhoz az oktatdspolitikahoz, amely
ki tudja keriilni mind a szociokulturdlis felfogdsbdl
kovetkez6 asszimilatorikus, mind pedig az etnicitds
és a kulturdlis kiilonbségek talhangsilyozdsdbdl
eredd oktatdspolitika veszélyét (Forray 1998).

A kisebbségekrél sz616 torvények, a kii-
16nb626 kormdnyzati dokumentumok, kisebbségi
onkormdnyzatok a ,,cigdny” megnevezést hasznal-
jdk, ahogyan a hivatkozott magyar szakirodalom
jelentds része is. Mindezek mellett a politikai
nyelvhasznalat nemzetkozileg a roma (,rom”) nép-
nevet helyezi el8térbe.

A magyarorszagi cigdnysig jelentds része
(pl. a magyar cigdnyok és a bedsok) nem nevezi ma-
gdt ,romdnak”, viszont a politikai széhasznalatban
itthon is egyre elfogadottabba vélik ez az elnevezés.
A tirsadalomtudomdnyi kutatdsok szintén ,,cigd-
nyokrdl” szélnak, illetve véltakozva, mintegy szino-
nimaként haszndljik a két fogalmat (Forray 1999).

A cigdnysdgot 1990 6ta a szakirodalom-
ban és a mindennapos életben egyardnt egyre
gyakrabban ,roma kisebbség”, ,,roma népesség”
megnevezéssel illetik. Ugyanakkor a magyarorszagi
roma kisebbségrél rendelkezésre 4116 felmérések,
statisztikai adatok szinte kivétel nélkiil a ,ciginy”
megjeldlést haszndljdk (Hablicsek 2007).

Ennek alapjin d6nt6ttiink tigy, Hablicsek
Ldszl6 (2000) elgondoldsanak mintdjira, hogy
ebben a tanulmdnyban felvéltva, egymds szinoni-
miéjaként haszndljuk a kiilonb6z6 megnevezéseket,
mint ahogyan azt a tanulmdny cimében is tettiik.

Roma fiatalok az oktatdsban

A kisebbségek kozott sajétos helyet foglal el a roma
népesség, amely Eurépa minden dllamdban jelen
van, legnagyobb szimban azonban a kelet- és a
kozép-eurdpai régidkban. Sorsuk 6sszefonddott

a szegénységgel, a tarsadalmi kirekesztéssel, el6-
itéletekkel, az iskoldztatds és munkavallalas terén
megmutatkozé gondokkal. Eurépa keleti régiéinak
ennek a halmozottan hdtrdnyos helyzetben 1év6
etnikai csoportnak a gyermekeivel szemben meg-

mutatkozé idegenkedés, elditélet, sztereotipidk le-
kiizdésében, tanuldsi esélyeik novelésében komoly
feladata van (Torgyik 2009).

A cigdny népességet stjté tarsadalmi
hdtranyok lekiizdése érdekében az oktatds nagy
jelent8séggel bir, mivel az iskoldzottsdg egyrészt a
munkaerdpiacra valé kilépés egyik feltétele, masfe-
161 elére jelzi a munka vildgdban vérhaté sikereket
(Torkos 2002).

Az oktatisi intézményrendszerekben zajlé
képzések fejlesztése hossza tdvon a romdkat érinté
hdtranyok és nehézségek tartés megolddsihoz ve-
zethetnek (Forray—Hegedts 1991).

A roma tanuldk esetében sokkalta va-
16szin(ibb a kozépiskolai tanulmanyok alatti le-
morzsolddds, mint a nem roma fiatalok esetében.
Ugyanakkor elmondhaté, hogy az érettségivel
rendelkezé ciginy didkok nagy eséllyel indulnak
tovébb a felséoktatdsba. Itt minden esetben mu-
tatkozik egy kitorési lehetdség, ahol kiilonboz6
programokkal sikeresebbé lehetne tenni a tanulék
tanulmdnyi elrehaladdsdt mdr az dltaldnos isko-
liban, csokkentve eziltal a lemorzsoléddst, osz-
tondzve a kozépiskoldba, majd a felsGoktatdsba
jutdst (Cserti—Csapé 20006).

Egy tagolt tirsadalomban a tdrsadalmi-
gazdasdgi verseny egyik f6 csatorndja és legitimdci-
6s eszkoze az okrtatdsi rendszer. Ennek eredménye-
képpen ma mind a sziil6k, mind az iskoldk kozott
versenggs zajlik, ami hatdrozottan befolydssal van
a cigdnygyerekek tanulmdnyi marginalizdciéjanak
kialakuldsdra és fenntartdsira (Alcalde 2008).

Killai véleménye szerint nagyobb remény-
re adnak okot azok a kisérletek, amelyek a cigi-
nyok kulturalis felzirkéztatdsa érdekében 1j kezde-
ményezésekre teremtenek lehetdségeket az oktatds
teriiletén. Ezek kozott megtaldlhaték kiilonbozé
felzarkéztat6 és szakképzd programok, de ugyanigy
a ma mdr eurdpai hirnévre szert tett pécsi Gandhi
Gimndzium, vagy az dtlagnal magasabb tuddst
szakemberek képzésére szolgdlé Romaversitas Lét-
hatatlan Kollégium is. Lassan, de formdlédik egy
szakmailag jol felkésziilt, fiatal cigdny értelmiségi
réteg is, akiket egyre nehezebb lesz a cigdnysdgra
vonatkozé déntésekbdl kihagyni (Kallai 2009).

A hidtrdnyos helyzet(i — koztitk roma —
dltaldnos és kozépiskolai tanuldk és a felséokta-
tdsban részt vevd hallgaték iskolai sikerességének
elésegitését tobb dllami és maganosztondij-prog-
ram is célként tiizte ki.’?



A legtobb roma szdrmazdsu tanuldt segité
tanulmdnyi 6sztondijprogram a Magyar Cigdnyo-
kért Kozalapitviny, majd a Magyarorszdgi Nem-
zeti és Etnikai Kisebbségekért Kozalapitvany
dltal kezelt program volt, amely 2000-ben indult,
majd ezt kovetSen évente dtlagosan mintegy tizezer
felsé tagozatos, kozépiskolds tanulé és felsGoktatdsi
hallgaté részesiilhetett ebben a timogatdsban.

Az Utravalé Osztondijprogram 2005-ben
kezdte el mikodését, dtfogé célja a hdtrdnyos hely-
zetli tanuldk esélyegyenl8ségének elbsegitése, a fiata-
lok tovédbbtanuldsdnak, szakma-, érettségi- és diplo-
maszerzési esélyeinek javitdsa, illetve a természettu-
domdnyos érdekl8désti tanul6k tehetséggondozdsa.
Az Utraval6 anyagi és mentori rendszerén keresztiil
tdmogatdst nyadjt 7. és 8. osztdlyos dltaldnos iskolai,
valamint kozépiskolai tanuldk szdmdra. Keretein be-
lil hdrom esélyegyenldségi és egy tehetséggondozé
alprogram mikédik (Uz a kozépiskoldba, Ut az érett-
ségihez, Ut a szakmdhoz osztondijak, Uta tudomdny-
hoz alprogram), melyekben folyamatosan mintegy
20 000 tanulé és kozel 11 000 mentor-pedagdgus
vesz részt. A program erdssége, hogy a tanulék nem-
csak anyagi juttatdsban részesiilnek, hanem mentor
tandr is segiti Sket tanulmdnyaik sordn. Fontos meg-
jegyezni, hogy az 6sztondijprogramhoz nem koté-
dott magasabb szintd teljesitményelvdris, igy csak
toredékesen érhette el céljait, mert nem 6szténozte
megfelelden az iskolai teljesitmény javitdsira az 6sz-
tondijban részesiilé tanulékat.

A Hétrdnyos Helyzetii Tanul6k Arany
Jénos Tehetséggondozé Programjdnak célja,
hogy nagyobb ardnyban tanulhassanak eredmé-
nyesen nappali tagozatos, érettségit adé kozépis-
koldban a legszegényebb, legképzetlenebb sziil6k
gyermekei. A kivélasztott tanuldk egy el6készitd
év keretében pétoljdk hidnyossdgaikat, hogy igy
megfelel$ alapokkal folytathassik kozépiskolai
tanulmdnyaikat. A program 2000-ben indult, a be-
vontak szdma a 2011/2012-es tanévre 3000 tanu-
16ra, 23 intézménypdrra (kozépiskola és kollégium)
néte. Az Allami Szemvevészék 2008-as jelentése
szerint a részt vevd (14—19 éves) didkok 82%-a be-
keriilt a fels6oktatdsba, 95%-a jogositvanyt, 89%-a
ECDL-bizonyitvinyt, 93%-a nyelvvizsgdt szerzett.

2004-ben alprogramként jelent meg
a Hétranyos Helyzetii Tanulék Arany Janos
Kollégiumi Programja (AJKP). Jelenleg 11 kol-
légiumban és az azokkal szorosan egytittmiikodd
(a 9. évfolyamhoz kapcsol6dé el6készitd évet
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véllald), érettségit ad6 kozépiskoldkban mikodik.
A tanul6k az el8készité év utdn csak a kollégiumi
csoportban maradnak egyiitt, a kiilonbozd kozép-
iskoldkban integraltan folytatjik tanulmdnyaikat.
2012 szeptemberében majdnem 900 tanulé kezdte
meg az évet 5 évfolyamon az AJKP keretein belil.
2007-ben indult a Halmozottan Hétr4-
nyos Helyzet{i Tanul6k Arany Jinos Kollégiu-
mi-Szakiskolai Programja (AJKSZP), amelyben
2012-ben 605 {6 vett részt. A bevont intézmények
(7 kollégium és 13 szakiskola) vallaljak, hogy a belé-
p6 évfolyamok esetében a tanul6k legaldbb 85%-4t
versenyképes szakmahoz juttatjdk. Mindhdrom
Arany Jdnos program jogszabdlyokban rogzitett ko-
vetelmények szerint, pedagdgiai tobblettdmogatdssal
és szocidlis jellegli timogatdssal is segiti a tanul6kat.

A FelsGoktatdsi Mentorprogram 2005
6ta milikodik a hdtrdnyos helyzetd fiatalok fel-
s6fokd tanulmdnyait el8segitd esélyegyenlSségi
programként. A program célja az érintett fiatalok
fels6fokd tanintézménybe valé bekeriilési esélyei-
nek névelése, a kovetelmények sikeres teljesitése, és
a késébbiekben a munkaerdpiacon valé elhelyezke-
dés lehetdségének bévitése.

Fontos megemliteni a nem 4llami és unids
forrdsokbdl (koztitk Roma Oktatdsi Alap) miikodd
Romaversitas Alapitviny tevékenységét, amely
1998-ban kezdte meg miikddését, és 2001-ben
lett 6ndll6 szervezet. Kezdetben a Magyar Soros
Alapitvany volt a projekt f6 tdimogatéja, majd a
Nyitott Tdrsadalom Intézet (OSI) Higher Educati-
on Support (HESP) vette 4t. Az elképzelést kettds
cél motivélta: egyrészt, hogy hozzdsegitsék a roma
fiatalokat magas szinvonald képzettség megszerzé-
séhez, mdsrészt, hogy ezek a fiatalok a késdbbiek-
ben elkotelezetté valjanak a cigdnysdg tigye mellett
(Szdsz 2003).

A fels6oktatésban tanulé romdkat tdimoga-
t6 els8 programot* a Magyar Soros Alapitvdny hozta
létre, majd dtvette a MACIKA (Magyarorszagi
Cigdnyokért Alapitviny). A program hatdsossdga az
utébbi években kérdéjelessé vélt, hiszen palyazatain
nem roma szdrmazisa hallgatok is indultak.

Az OSI — HESP Roma Fels6oktatdsi
Emlékésztondij Programra kizdrélag nappali
tagozatos didkok jelentkezhetnek, ahol szdmos
kitételnek kell megfelelni. Figyelembe veszik a csa-
l4di hatteret, a szocidlis helyzetet, valamint a felsé-
oktatdsi szakok koziil a tdrsadalomtudomanyokkal
foglalkozdkat részesitik elényben.

-
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2011-ben a Roma Oktatasi Alap (Roma
Education Fund) 167 fiatal roma értelmiségi szd-
mdra biztositott dsztondijat. Céljuk a romak és nem
romak kozotti oktatdsbeli hdtranyok csokkentése.

Ugyancsak 2011-ben minden torténelmi
felekezet nyitott egy-egy roma egyetemi szakkol-
légiumot. Osszesen 200 f3 felvétele és tanulmanyi
osztondijban részesitése a cél (Takdcs 2013). A
2011 8szén alakult egyhdzi roma szakkollégiumok
kiilonbozd szakirdnyu egyetemre jard fiatalok szd-
mdra sz4llst, osztondijat, kiilondrdkat, spiritudlis
programokat biztositanak, vagyis komoly esélyt je-
lentenek az értelmiségivé véldshoz (Lukdcs 2013).

A jezsuita szakkollégium Budapesten, a
gorogkatolikus Miskolcon, az evangélikus Nyiregy-
hdzan, a reformdtus pedig Debrecenben mikodik.
Ertelemszertien e négy egyhdz képviseléi alkotjak
a cigdny szakkollégiumok érdekegyeztetd férumdt,
amelyhez Szeged és Pécs is csatlakozott egy-egy
szakkollégium megalapitdsdval (Lukdcs 2013).

A roma/cigdny tehetséggondozds egyik
megvaldsuldsi formdja - a szakkollégium

Kutatdsaink sordn tobb esetben szembesiiltiink
azzal a ténnyel, hogy a felséoktatdsban részt vevd
hallgaték nem ismerik a tehetséggondozés kiil6nbo-
76 formadit, valamint szimos esetben az oktaték sem
tudjék pontosan, hogy léteznek olyan lehetéségek,
amelyek a kiemelkedd képességli didkok tdmoga-
tasat tlizik ki célul. Munkdnk elkévetkezd részében
rovid detekintést kivinunk nydjtani a tehetséggon-
dozds kiilonbsz8 formdirdl, a szakkollégiumok/fele-
kezeti szakkollégiumok fogalmardl, céljairdl.®

A jelenleg is hatdlyos fels6oktatisi torvény
a tehetséggondozdsnak hdrom elemét emliti, ezek:
a tudomdnyos didkkorsk, a szakkollégiumok és a
doktori képzés. A felsGoktatdsi tehetséggondozds
két legjellemzébb intézménye a szakkollégium, il-
letve a tudomdnyos didkkor, a TDK, illetve annak
orszdgos tehetséggondozé tudomdnyos versenye,
az Orszdgos Tudomdnyos Didkkéri Konferencia,
OTDK (Demeter et al. 2011).

A szakkollégiumok a magyar felséoktatdsi rend-
szer sajdtos szervezetei, melyek alapja a hallgat6i
kozosségek formdldddsa, elsédleges célja pedig a
szakmai érdeklédés mentén kialakulé tudomdnyos
felkészités. Az aktiv Szakkollégiumi Mozgalom t6bb
mint két évtizedes torténete alapjan megéllapitha-

t6, hogy ezek a didkkozosségek tgymond szellemi
centrumokként miikédnek a felséoktatison beliil,
kereteik kozott lehetdség nyilik az egyetemi fiatalsdg
igényes szellemi tevékenységek kozbeni taldlkozdss-
ra, ily médon hozzdjirulva a fiiggetlen értelmiségi
1ét kialakitisihoz (Fazekas—Sik 2008).

A Szakkollégiumi Mozgalom folyamata-
ban legelsz6r 1991-ben meriilt fel az igény arra
vonatkozdan, hogy meghatdrozzik a szakkollégium
fogalmdt. A szakkollégiumok miikodési alapelve-
iket kozos chartdban fekeetik le (Szakkollégiumi
Charta). A rendszervéltds idején a chartdt létreho-
26 husz szakkollégium a kovetkezd definiciéban
dllapodott meg, (melyet tobb ismérv és feltétel
is kovetett): ,,A szakkollégium magas szinvonali
szakmai képzést folytatd, kizosségformdlds, autondm
intézmény, melynek célja a tarsadalmi problémdtkra
érzékeny, szakmailag igényes értelmiség kinevelése.”®

A Szakkollégiumi Mozgalom vitaféruma és
dontéshozo szerve jelenleg az Interkoll nevet viseli,
miikodtetdi f6ként egyesiileti tipust’ szakkollégi-
umok. Célja a szakkollégiumok koézotti kapesolat
fenntartdsa, fejlesztése, egytittmikodésiik kereteinek
megteremtése. Az Interkoll 2011 mdjusdban létreho-
zott egy akkreditdcids bizottsdgot, amely hét olyan
szakértdbdl all, akik jol ismerik a szakkollégiumokat,
ugyanakkor jelenleg nem kéthetéek egyértelm-
en egyetlen egyhez sem. Az Interkoll elsésorban a
szakkollégiumi expanzié negativ hatdsait sz(irné ki
(a forrdsok miatt létrejott, illetve szakkollégiumnak
dtnevezett egyéb tehetséggondozasi formék vagy 4l-
szakkollégiumok jelenségét), és a mdrkanév védelmét
jelentené. Az akkreditéci6 elSrelépés lenne a kozos
érdekképviselet felé, és kommunikicidra késztetné a
killonb6z6 tipust szakkollégiumokat is. Ugyanakkor
benne rejlik az a veszély, hogy az Gjonnan alakul$
szakkollégiumok helyzete, elismerése nehezebbé valik
(Demeter et al. 2011; Mdrkus 2012).

A Szakkollégiumi Chartdt elészor 2001-ben,
majd 2011-ben fogalmaztdk 4t Gjra. A 2011-es doku-
mentum?® a feltételekre helyezi a hangsulyt, mely fel-
tételek hat nagyobb dimenziét alkotnak a kivetkezdk
szerint. A szakkollégiumok egyik {6 feladata az egyete-
mi oktatdson tdlmend szakmai képzés biztositésa, ahol
az alkotd tevékenység a mindenkori szakkollégistik
dltal kialakitott keretek kozote folyik. Az oktat6-kutatd
munka dsszekapesoldsa révén a kollégiumok egyfajta
szakmai-tudomdnyos miihelyként miikodnek. A szak-
kollégiumokat egytittlaké didkok alkotjak, akiknek te-
vékenységét az dltaluk kialakitott, demokratikus elvek



szerint miikodd szervezet fogja Ossze. A puszta szerveze-
ti kereteken tdl a szakkollégium intenziv kézosségi létet
is jelent. A szakkollégiumok nyitottsdga kifejez8dik a
térsadalmi problémak irdnti érzékenységiikben (Deme-
ter et al. 2009; Kardos 2011).

A torvényhozdk a Fel6soktatdsi Torvény
2005-6s médositdsakor nevesitették elészor a szakkol-
légiumokat mint 6nallé tehetséggondozdsi programot
miikodtetd intézményeket. A FelsGoktatasi Torvény
meghatdrozisit alapul véve dsszefoglaléan elmond-
hatjuk, hogy a szakkollégiumok olyan, hallgatokat
tomoritd dntevékeny szervezetek, amelyek 4ltaldnos
célja az egyetemi vagy f8iskolai oktatas kiegészitése
mellett egy Osszetart6 kozdsség megteremtése. Ennek
részeként lehetSséget biztositanak a szakmai ismeretek
elmélyitésére. A szellemi miihelyeket magas szinvona-
14 szakmaisdg igénye jellemzi, elméleti és gyakorlati
képzést folytatnak, valamint arra torekszenek, hogy
tagjai kifinomult tdrsadalmi érzékenységet tanusit-
sanak. Mindezt a tagok egymads jobb megismerésén
keresztiil, az intézményesitett egytittlakds nytjtotta
lehetségek dltal kivdnjik megvaldsitani.”

Megdllapithatd, hogy a torvényi szabélyozds
alapvetGen dtveszi a Szakkollégiumi Chartidkban
megfogalmazottakat: a szakmai program meglétét,
az 6nkormdnyzatisdgot, a kozéletre nevelést, illetve
az 6nképzés-ontevékenység fontossigit. Emellett
észrevehetSek jelentds hangsulybeli eltérések is. A
Szakkollégiumi Charta a torvényi szabdlyozdstdl
eltéréen kiemelten hangstlyozza az autonémia és az
onkormdnyzatisig egyes kritériumait. A chartdban
az autondmia kritériumaként jelenik meg a politikai
partokedl val6 fliggetlenség is. A bentlakds, egytitt-
lakds tekintetében a charta és a jogszabdly eltérd
tendencidt mutat. Mig a 1991-es és a 2001-es char-
tikban az egytittlakis egyértelmii feltételként jelent
meg, addig a 2003-as jogszabdly alapjan nem valik
vildgoss4, hogy a szakkollégiumisdg feltétele lenne a
kozos kollégiumi lakShely.

Ugyanakkor mig a 2011-es charta igy
fogalmaz: ,,A szakkollégistdk egyiittlaké bédzissal
rendelkeznek, illetve arra torekednek”, addig a
jogszabdly szakkollégiumként kizdrdlag kollégium-
ban, didkotthonban m(ik3dé kozosségeket emlit
(Demeter et al. 2009).

A leirtak alapjin osszefoglaléan megéllapithatjuk,
hogy a szakkollégiumok olyan, hallgatékat tomérits
ontevékeny szervezetek, amelyek dltaldnos célja az
egyetemi vagy f8iskolai oktatds kiegészitése mellett
egy Osszetartd kozosség megteremtése (Kardos 2011).
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Kordbbi kutatdsaink tapasztalatai alapjin
(Pusztai et al. 2012) elmondhatjuk, hogy a kozisségi
létre torténd nevelés célként valo kitiizése jellemzden a
[elekezeti szakkolléginmokra jellemzd feladatvallalds.
A felekezeti szakkollégiumok miikodését, éreék-
rendjét, céljait alapvetSen meghatdrozza a valldsos
szellemiség, amelynek keretein beliil teljesedik ki a
tagok szakmai munkdja és személyiségiik fejlédése.

2007-ben a szakkollégistak 83,7%-a dip-
lomads vagy felséfokt technikumot végzett sziil6tdl
szdrmazik (Erés 2010). Mivel a rendszervaltozds
utdni szakkollégiumi mozgalom a Gyorfly és az
E6tvos kollégiumi hagyomanyoktdl eltéréen az eli-
tesedés irdnydba mozdult el, s a felekezeti oktatdsi
intézmények kozponti funkcidja a tdrsadalmi hdtrs-
nyokkal kiizd fiatalok pdlyafutdsinak tdimogatdsa
(Pusztai 2004, 2009), alapvetd kutatdsi kérdés, hogy
a felekezeti szakkollégiumok hogyan egyeztetik 6sz-
sze a két [ényeges célt, vagyis hogyan vélnak egyszer-
re az elitképzés elefdntcsonttornyaivd és a hdtranyos
helyzet(i hallgaték felemel6ivé (Pusztai, 2009).

A kérdés fontossdgat azért is ki kell emelniink,
mert a felsGoktatdsi rendszer tdmegesedése és diverzifi-
kéléddsa miatt a kiilonb6zé kampuszokhoz, intézmé-
nyi egységekhez tartozé hallgatéi kozosségekben a fel-
s6foku tanulmanyok céljdnak, értelmének, a tanulmd-
nyi munka etikdjanak és tartalmdnak sajétos konstruk-
ciéi formdlédnak meg, amelyek erésen meghatarozzik
a flatalok, kiilonésen az akadémiai hagyomanyokkal
nem rendelkezd csalddokbél érkezd, tin. nem tradicio-
ndlis hallgatéi szerepértelmezéseit. A szakkollégiumok
e fiatalok szdmdra dontd szerepet tolthetnek be mint
Lertelmezd kozosségek” (Pusztai 2011).

Eddigi kutatdsaink sordn megéllapitottuk,
hogy a felekezeti szakkollégiumokban foly6 neve-
lés-oktatds célja a szocidlis érzékenységre, felel8s
kozosségi 1étre torténd felkészités, ez utdbbiak
mentén felvillaljak az egész ember képzésének, a
szakmai és lelki fejlédés egységének eszményét,
amely a novendékekkel torténd személyes torédés
altal bontakozhat ki (Pusztai 2011, Kardos 2011).
A roma/cigdny fiatalok palyafutdsdt vizsgdlva a ne-
velés e holisztikus és kozosségbe dgyazott modelljé-
nek hatékonysdgira mutattunk rd (Pusztai 2004).

A tovibbiakban kozponti kérdés lesz szé-
munkra, hogy kutatdsainkbdl megtudjuk, milyen
specidlis tdrsadalmi sziikségletekre képesek vilaszt
adni ezek a tehetséggondozé intézmények, és ho-
gyan kisérlik meg a felsSoktatds dtstrukturdléddsa
sordn bekévetkezett hidtusok betoltését.
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A szakkollégium mint tarsadalmi mobilitast
elGseqitd tényezé

[rdsunk kovetkezd részében a felsGoktatasi tehet-
séggondozé intézményekkel foglalkozunk, mint
olyan tényezdvel, amely jelentds hatdssal van a
hatrdnyosabb tirsadalmi statust hallgaték mobili-
tdsdra. Tanulmdnyunk aldbbi fejezetében, a 2011
8szén végzett Szakkollégiumi Kutatdsok adatbdzi-
sinak egy, az eredetitdl eltéré megkozelitési maso-
delemzésének részeredményeit mutatjuk be.'

A Szakkollégiumi kurardsok 201 1 vizsgdlatd-
ban a tdrsadalmi hdttéreényezdk koziil f8ként a sziildk
iskolai végzettségére, foglalkozdsira és munkahelyi
beosztasira vonatkozéan taldlhatunk adatokat. A hall-
gatok tdrsadalmi, anyagi helyzetét figyelembe véve az
egyetemi, illetve nkormdnyzati szocidlis timogatdsaik
igénybevételérdl szlithetiink le részletesebb informa-
cidkat. A tovébbiakban érdekes lett volna vizsgdlni,
hogy a hallgat6k milyen nagysdgti csalidokbdl, és
mely telepiilésrd] felvételiztek az adott intézménybe.
Erre vonatkozdan azonban nem taldlhat6ak adatok
a 2011-es adatbdzisban. A hidnyz adatok titkrében
jelen tanulmdnybdl nem dertil ki, hogy a szakkollégi-
umok milyen mértékben jérulhatnak hozz4 a lakéhely
telepiiléstipusdbdl ad6dé tdrsadalmi egyenlStlenségek
kiegyenlités¢hez (Kardos 2009)."

A tdmegessé valds folyamata a tdrsada-
lom széles rétegeinek részére nydjtott lehetéséget
a felséfoku képzésben valé részvételre (Kozma
2010). Egyes kutat6k szerint tovébbra is igaz, hogy
a kevésbé hdtranyos helyzeti csalidok gyermekei
nagyobb ardnyban keriilhettek be a felsoktatdsi
intézményekbe, mint a kevésbé j6 anyagi koriil-
mények kozott él6 tdrsaik (Robert 2000). Gellére
(1999) viszont felhivja a figyelmet arra a tenden-
cidra, mely szerint nagyobb ardnyban keriiltek
be olyan hallgatdk a felsdoktatdsba, akik szdmdra
azel6tt egydltaldn nem, vagy csak minimdlis lehe-
t6ség adddott a tovdbbtanuldsra.

A csalddok tdrsadalmi stdtusdt meghatdro-
26 tényezdk koziil a sziildk iskolai végzettségének
nem egyediili, de leginkdbb meghatdrozé szerepe
van. Az ezredfordulén egyértelmien kimutathaté
volt, hogy mindenekeldtt az apa iskoldzottsiga
gyakorolja a kdvetkezd generdcié iskolai elémene-
telére a legerdsebb felhajté erdt (Pusztai, 2004).

Az eredmények alapjin nem taldlunk sz4-
mottevd kiilonbséget a két szakkollégium-tipus hall-
gatdi kozote a sziildk iskolai végzettségét figyelembe

véve. Azonban mindkét intézménytipus hallgaté-
sagér6l elmondhatd, hogy az édesanydk valamivel
magasabb szdzalékban rendelkeznek féiskolai vagy
egyetemi diplomdval (megkdzelitSleg az édesanyak
60-70%-a, az édesapak 50-60%-a), igy az el6z6
dllitasunkkal ellentétben a vizsgdlt minta keretein
beliil valészintsitheten az édesanydk hatdsa volt
jelentdsebb hatéssal a tovabbtanuldsi szindékra.

Erés Péter (2010) egy kutatdsiban arra a
megdllapitdsra jut, hogy a csalddi hdttér befolydssal
bir a szakkollégiumba val6 bekertilés valdszintiségé-
re, tovabbd rdmutatott, hogy a szakkollégistak jéval
magasabb hdnyada rendelkezik fels6fokua végzettsé-
gl sziil6kkel, mint az orszdgos dtlag (Erés 2010).

A szill6k magas iskolai végzettsége jol kifeje-
z6dik a munka vildgdban betoltstt elhelyezkedésiik-
ben is. A felekezeti szakkollégiumokban az édesapak
tobbségében alkalmazott felsé- (10,2%) vagy kozép-
vezetd (15,9%), 6ndllé (6,8%) vagy alkalmazott dip-
lomas értelmiségi (15,9%) vagy 6ndll6 véllalatvezetd
(6,8%) szerepet toltenek be. Az édesanydk esetében
alkalmazott fels6- (6,9%) vagy kozépvezetd (11,5%),
ondll6 (5,7%) vagy alkalmazott diplomds értelmiségi
(31,9%) vagy irodai alkalmazott (16,1%). Az egyéb,
nem felekezeti szakkollégiumokban hasonlé eredmé-
nyeket kaptunk a sziil6k foglalkoztatdsi viszonyait
tekintve. Az imént elmondottak alapjdn Rébert
(2000) megallapitdsa, miszerint a kevésbé hdtrdnyos
helyzet(i sziil6k gyermekei nagyobb eséllyel jutnak be
a fels6okratdsba, mint a nehezebb kériilmények koziil
szdrmazd fiatalok, helytdllénak bizonyul.

A hallgatdk tirsadalmi hitterére vonat-
kozdan a 2011-es kutatds alapjdn tovédbbi jol fel-
haszndlhaté adatokkal rendelkeziink. Az egyetemi,
illetve 6nkormdnyzati szociélis timogatdsaik igény-
bevételérdl tovibbi kovetkeztetéseket vonhatunk le
a szakkollégiumi hallgaték anyagi koriilményeirél.

A szémitdsokat kovetSen azt a megilla-
pitast tehetjiik, hogy a felekezeti intézményekben
tobben vannak azok a fiatalok, akik hdtrdnyosabb
helyzetti csalddi kornyezetben néteek fel. A feleke-
zeti szakkollégiumok didkjai koziil 47,2% az egye-
temen keresztiil, 23,3% az onkormdnyzatokon
keresztiil részesiil valamilyen szocidlis jellegli tdmo-
gatdsban, amig a nem felekezeti intézményekben
ez valamivel kevesebb: 38,9 és 17% (1. tabldzat)

Mint fentebb emlitettiik, nincsenek adataink
a hallgaték csalddjénak demogréfiai mutat6irdl, igy
nem tudjuk, hogy a nagyobb gyermekszdm vagy a
csaladi jovedelmi helyzet magyardzza a szocidlis jut-



1. tabldzat

Az egyetemen vagy onkormdnyzaton keresztiil tort
a felekezeti és a nem felekezeti szakkollégiumokban

0 szocid.
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z

lis tdmogatdsban részesiilok

Milyen tipust szakkollégium hallgatéja? N=632
Felekezeti (N= 94) Egyéb, nem felezeti (N=538)

I 47,2% 38, 9%

Egyetemen keresztiil részesiil = > -

e X Nem 47,2% 57, 8%

szocidlis timogatdsban?

Nem vilaszol 5, 6% 3,2%

.. I 23, 3% 17%

Onkorményzaton keresztiil i S0 7%

L. e i Nem 76, 7% 79, 6%
részesiil szocidlis timogatdsban?

Nem vilaszolok 0% 3, 4%

tatdsokban részesiilék nagyobb hdnyadt a felekezeti
szakkollégistdk korében, csak a tényt dllapithatjuk
meg, hogy a felekezeti intézményekben nagyobb a
szocidlisan rdszoruldk ardnya. A felekezeti nevelésben
a torténelem folyamdn olyan tdrsadalmi véltozdsok
kovetkeztek be, amelyek révén természetesen moé-
dosultak céljai, alapelvei, pedagdgiai funkciéi. A
folyamatosan alakuld vildgban ezek az intézmények
mindig kielégitették a népesség legkiilonboz8bb szitk-
ségleteit, azonban konstans vondsai kozott tarthatjuk
szdmon a hétrdnyos térsadalmi stdtust tehetségek
felkaroldsat és a széles értelemben vett nevelésfelfogdst
(Pusztai 2004). Mindezek alapjén elmondhatjuk,
hogy az 4ltalunk vizsgalt adatok j6l szemléltetik azon
dllitdsunkat, mely szerint a felekezeti szakkollégiumok
feladatkore valdban kiegésziilt azzal a ponttal, hogy

a hdtranyos helyzet(i tanuldk felkaroldsaért, tehetség-
gondozdsdért is felel6sséget véllaljanak.

A szakkollégium hatdsa a romal/cigdny hallgatok
tanulmdnyi munkdjdra egy életiit-interjii tiikrében

A felzérkéztato tehetséggondozé programok, koz-
tikk a roma szakkollégiumok és a cigdny kisebbségi
oktatdsi intézmények, valamint a kiilonboz6 alapit-
vanyoktdl szdrmazé osztondijak és tdmogatdsok is
hozzéjarulnak a cigdny tanulék tovdbbtanuldsi ard-
nyainak javuldsihoz (Bdbosik 2009).

Koztudott, hogy a fels6oktatdsban még
mindig elenyészd a roma szdrmazdsu hallgatok ard-
nya, igy 6ket a napjainkban megalakul4 roma szak-
kollégiumokon keresztiil értiik el. Interjdalanyom
kivélasztasakor olyan személyt kerestem, akinek
eddigi életérdl sz616 torténete illeszkedik kutatdsi

kérdéseinkhez, valamint hozzdjarulhat tovébbi ered-
ményeink kiszélesitéséhez, Gjabb kutatdsi kérdések
feltevéséhez és megvalaszoldséhoz.

Az elemzett interjti a Learn projeke (Lear-
ning Regions in Hungary: From Theories to Reali-
tes, OTKA K-101867) keretein beliil valésult meg
2013 méjusdban.

A projekt intézményi munkacsoportja a
formalis tanulds folyamatdnak, médszereinek, eredmé-
nyességének hagyomdnyos vizsgdlatdn tdl olyan speci-
dlis csoportokkal foglalkozik, amelyek az intézményi
tanulds vonatkozdsdban kevés figyelmet kapnak. Az
Latlagos” tanul6k mellett vizsgdljuk a roma, a migrans,
a sériilt tanuldkat, illetve a tanuldsba felnéttként be-
kapcsoléddkat. Célunk, hogy a statisztikai dtlagmuta-
t0k mellett a vizsgdle régioban kimutassuk az emlitett
csoportok tanuléi élettigdt. Ehhez szolgdltak kivald
eszkoziil a felvett fékuszesoportos és egyéni interjtink.

Beszélgetésiink alanya 20 éves, roma szdr-
mazdst nd, jelenleg f8iskolds szakkollégiumi hallgaté.
Eletének eddigi éveit tanuldssal tltotte, lekiizdve
az olykor elégordiils akaddlyokat. Csalddja szdmos
esetben tdmogatta 6t tanuldsi terveiben, igy némileg
kivételt képez a hagyomdnyosnak mondhaté ciginy
csalddok nevelési elvei aldl, ahol a nék feladata t5bb-
nyire a gyermekek gondozdsa, a csaldd egyben tartdsa
és a hdzimunka végzése. Az interju alapjan megtud-
hatjuk, hogy a kdzépiskola (osztdlytarsak, megha-
tdrozé tandregyéniségek) és a vallds milyen médon
befolydsoltak és terelték alanyunk életét a szdmdra
legmegfelelébb irdnyba.

Az interju helyszinéiil egy torténelmi
egyhaz kelet-magyarorszdgi roma szakkollégiumanak
egyik terme szolgdlt (a helyszint maga az alany vélasz-
totta), az intézmény vezetSjének a beleegyezésével.
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Tobb okbdl esett az aldbbi helyszinre a vilasztis.
Egyteldl alanyunk kollégiumban éli mindennapja-
it, ahol nem tudott volna egy interju elkészitéséhez
megfelel koriilményeket biztositani, ahol zavaré-
ak lehettek volna a kiils6 zajok, bardtok litogatdsa
vagy éppen a szobatdrs jelenléte. Mdsfeldl szerettiik
volna, ha alanyunk mégis egy szimdra j6l megszo-
kott térben adhat valaszt kérdéseinkre, igy kérésére
ordmmel fogadtuk, hogy a szakkollégium egyik
termében tehetjitk ezt meg.

Interjtalanyunk jelenleg szocidlis munkds
szakon elsé éves hallgaté. Mindennapjait egy egy-
hazi romaszakkollégiumban t6lti, mely nem alkot
kiilon intézményt, hanem beolvad a helyi kampusz
épiiletegyiittesébe. Ez utébbit nagyon fontosnak
tartjuk a hallgaté fels6oktatdsi integrdcidja szem-
pontjabdl (Pusztai 2011). Napirendje rendkiviil
szoros, egyrészt szdmos 6rdja, gyakorlata van,
misfeldl a szakkollégiumi teend6k is stirtin korbe-
vonjik mindennapjait. A féiskolai érik 4ltaldban
reggel nyolc 6rdtdl kezd8dnek, majd fél ketts-fél
hdromig is eltartanak. Az el6addsokat kévetéen
alanyunk megszokott teenddit végzi: ebédel, {6z,
kikapcsolédik, csalddjéval és egykori bardtaival
beszélget online koz6sségi oldalakon, telefonon.
Fontos szdmdra kapcsolatainak dpoldsa azokkal a
kozeli és taivolabbi ismerdsokkel is, akikkel ritkdn
adddik alkalma személyes taldlkozdsra. Ezen feliil
pedig ott vannak a szakkollégiumi programok,
amelyekrdl igy mesél:

»Amikor tombosités van pénteken, akkor kezdiink egy
média szemindriummal, egy tijsdgird jon, é akkor
beszélgetiink. (. ..) Aztdn van utdna Népek és kultii-
rik. Hat ott most Ausztridrél néztiink egy kisfilmet,

és ezeker meg szoktuk beszélni, megkérdezi az oktatd,
hogy ki jdrt mdr ott, meg hogy kinek tetszik, ilyesmi.
Szombaton reggel egy spiritudlis modullal kezdiink.
Jon egy evangélikus lelkész, és akkor vele, hdt egy ilyen
hittandra. De ott is kitetlen téma, vele is beszélgetiink
barmirél.(...) Itt van Eletméd és egészségfejleszités,
Szenvedélybetegségek. .. Az Eletméd és egészségfejlesztés
drdn el szoktunk menni a sébarlangba, az itteni sébar-
langba, és akkor ott végziink ilyen légzdgyakorlatokat.
Hmm, mi van még... A Kompetenciafejlesztés, ott
beteg voltam (...) . Igen, ez a Gyiilekezi Kerckasztal,
ez azg a beszélgetés, amit mondtam a dékdn tirral meg
a rektor tirral, a Kommunikdcio is hamarabb meg volt
tartva, azon se voltam, mert akkor is beteg voltam.
Mit hagytam még ki... a Romoldgia, amit mondtam,

meg a Kutatdsmodszertan, hdt ez az, hogy hogyan kell
kutatdst végezni, meg a szakdogdhoz segitség. .. ennyi.
Meg emellett vannak az onkéntes dolgok.”

Ide kapcsolédik Erés Péter egy megéllapitdsa, mi-
szerint egy egyhdzi kollégium a szakmai felkészités
mellett teoldgiai és filoz6fiai ismereteket is nyujt a
didkok szdmdra. Ennek az a célja, hogy a fiatalok
elsajtitsak a hit alapvetd tanitdsait, amely erdsiti
benniik a kozosségi szellem érzését, az értelmiségi
szerepvallalds fontossigit (Erés, 2010).

Léthatjuk, hogy a szakkollégium dltal ki-
ndlt extrakurrikuldris programok valéban stirtivé
teszik alanyunk mindennapjait, akinek mindezek
mellett van energidja hobbijdra, ami az éneklés,
valamint kozosségi életre és a valldsos élet gyakor-
ldsdra is, amirél majd kideriil, mennyire fontos
szerepet jatszik életében.

BeszélgetSpartneriinkrél a tovdbbiakban
azt is megtudtuk, hogy féként 6szt6ndijbol és az
drvasdgi elldtdsbdl tartja el magdt, de ennek kiegé-
szitéseként szokott kisebb gyermekeket korrepetdlni
angol nyelvbél, vagy didkmunkdt végezni. Elmon-
désa alapjdn a felsorolt jévedelmekbdl mindene
megvan, sok esetben még édesanyjdt is segiti beldle.

Tanulmdnyait a fels6oktatdsban a Didk-
hitel felvételével tudta csak megkezdeni, ami sokat
segitett szimdra, hogy életét megkdnnyitse. Az elsé
osszeget egybdl az okrtatdsba forgatta, laptopot,
konyveket, tanszereket vésdrolt, azéta is ebbdl dllja
jegyzeteit, tankdnyveit.

Szeret utazni, t6bb tanulmdanyi tton is
részt vett mdr, ahol jé kapcsolatokra tett szert, a jo-
v6beni tervei kozott szerepel cseredidkprogramban
is részt venni, s6t a kiilfoldén valé munkavallalis is
felmeriilt benne.

Az interjuialany kozosségi élete,
bardti kapcsolatai

Interjualanyunk kozosségi életére vonatkozdan az elsé
jelentSsebb emlékeket gimndziumi éveibdl emliti.
Pusztai Gabriella roma diplomdsokkal
késziilt interjuk elemzésekor figyelt fel a csalddi
hattér 6szt6nzd ereje mellett a bardti kapcsolatok
és Osszekottetések kitiintetett szerepére. Eredmé-
nyei szerint az erés kotések, a bardtsdg, a meghitt
sziil6-gyermek viszonyt idéz tandr-didk kapcsola-
tok rendkiviil figyelemre mélté szerepet jdtszottak



az interjualanyok iskolai karrierjében. ,,Az elmélet

szerint a szoros kapcsolati struktira kétféle médon
fejti ki hatdsdt: egyrészt formai zértsiga révén segit
a mindennapi viselkedés szabalyozdsiban, mdsrészt
tartalmi alapjai olyan hatékony normak, amelyek-

nek elfogaddsa az erds kotések fennmaraddsanak

feltétele” (Pusztai 2004: 69—83).

»»[Nekem cigdny bardtom nem sok van. A
Szent Imrében, az évfolyamomon én voltam, meg egy
A-s ldny. Es akkor... De tényleg nagyon-nagyon sok
bardtom van. Az osztdlybol, hdt bil. .. huszan. . .nem
tudom, valamennyien voltunk, de minimum 10 kozeli
bardtom van az osztdlybdl. A mdsikbél is minimum

ennyi & a harmadikbdl pedig mar csak kevesebb’.

Alanyunk szavaibdl itélve bardti kapcsolatai f8ként
a kozépiskolabdl szarmaznak, ott szerzett kozosségi
élményei jétékony hatdssal voltak tovabbtanuldsi
szdndékdra, amely a kovetkez6kbdl ldtszik:

A kizépsuliban, meg még az dltalinos iskoldban a
bardti korom az volt, aki tovibb szeretett volna tanuini
és nem szakiskoldba, hanem mindenféleképpen érettségit
is. Es veliik sodyédtam igy, mert hogy ennek szerettem
volna én is eleget tenni. Aztin a felséoktatdsndl is nagy
részben ez volt. Meg az volt, hogy nekem tennem kell
valamit, hogy a szegény embereknek segitsek’.

Kozépiskolai bardtaival mara mdr egyre nehezeb-
ben tartja a kapcsolatot alanyunk, de nincs miért

elkeserednie, mert a szakkollégium sok esetben ad
lehetSséget a kozosségi élet megélésre.

s Példdul két hér miilva Szegeden lesz egy kozisségi
hétvége, és oda meghivtak minket is, a mi szakkolin-
kat, bdr nem tudom, hogy a tobbicket is meghivtdk-
e, de gondolom igen, és akkor igy pdran mehetiink.
(...) leginkdbb a szakkolis programok miatt vagyok
ilyen nagyon elfoglalt hétvégente.”

Megillapithatjuk, hogy felekezeti szakkollégiumok
tevékenységi rendszerében fontos szerepet toltenek be
a kozosségi alkalmak, aminek alapjat feltételezhetden
az egyhdzi szakkollégiumok szellemiségét gySkeresen
meghatdrozé valldsos értékrend képezi (Erés 2010).
Kordbbi kutatdsaink tapasztalatai alapjdn (Pusz-
tai et al. 2012) elmondhatjuk, hogy a kizisségi létre
1orténd nevelés célként vald kitiizése jellemzien a fele-

kezeti szakkolléginmokra jellemzd feladatvdllalds. A
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felekezeti szakkollégiumok miikodését, értékrendjét,
céljait alapvetéen meghatdrozza a valldsos szellemiség,
amelynek keretein beliil teljesedik ki a tagok szakmai
munkdja és személyiségiik fejlédése. Az elbeszélés
alapjdn ldthatd, hogy a kozépiskolai kézosség jelentds
hatissal volt alanyunk életére, jelenében pedig a szak-
kollégiumban eltoltstt idészak tolt be fontos szerepet.
Az elkdvetkez6kben iskolai életttjaval fogunk foglal-
kozni, kiragadva a jelentdsebb eseményeket, melyek
meghatdrozdak voltak tanulmdnyi elémenetelére.

Az interjiialany tanulmdnyi életitja

Ovodai és altaldnos iskolai éveit Mérken, sziiléfalu-
jdban toltdtte. Innen kertilt kés6bb Nyiregyhazira,

a Szent Imre Katolikus Gimndziumba, angol nyelvi
el6készitd osztdlyba. Mér az dltaldnos iskolai évei alatt
megtapasztalta a szegénységet osztilytdrsai korében,
akik tobbségében nem roma szdrmazést fiatalok vol-
tak. Egyik osztilytdrsival val6 j6 kapcsolatdnak ko-
szonhetéen ldtogatott el a nyiregyhdzi gimndziumba
nyilt napra. Erre igy emlékszik vissza:

»r- .. aZ egyik osztdlytdrsam, akivel nagyon jéban vol-
tam, & ment nyilt napra, é hogy szivesen elvisznek, ha
akarok menni veliik. Es akkor eljottem, és megtapasz-
taltam azt, hogy az emberek ilyen nagyon kedvesek, a
tandrok, a didkok, ilyen nagyon kozvetlenek, igy teljesen
elfogadiak. FEs aztin elmentem, megirtam a felvételit,
sikeriilt és bekeriiltem. s aztin innentdl kezdve éreztem
azt, hogy az Isten gondviseld tenyerén hordoz engem.”

Pusztai Gabriella (2004) kutatdsaiban arrdl
szdmol be, hogy az dtlagos képességii és hdtrdnyos
helyzet(i tanul6k felvételi orientdciéit a kiilonboz6
fenntartokhoz tartoz6 kozépiskolakat dsszehasonlitva,
a felekezeti kozépiskoldban érettségizettek bétrabban
jelolnek meg olyan felsdoktatdsi intézményeket,
melyeket mashol, hasonlé kondiciékkal rendelkezd
kortérsaik kevéssé mernek megcélozni. Ugyancsak
Pusztai Gabriella (2004) eredménye, hogy igazolta a
felekezeti kozépiskolakban folyé oktaté-neveld tevé-
kenység sikerét a hdtrdnyos helyzet(i fiatalok felzdr-
kéztatasira, tovabbtanuldsira vonatkozdan.

A felekezeti oktatdsi intézményeknek van
egy kozos jellemvondsuk, mégpedig hogy a valldsos-
sag kétféleképpen is hathat a tovibbtanuldsi szdn-
dékra: egyrészt a didkokat nagyobb célirdnyultsig
jellemzi, mdsrészt olyan kapcsolatrendszert jelent,
ami osztondzheti az egyébként hdtranyos helyzetli
didkokat a tovdbbtanuldsra (Pusztai 2004).
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Az elkévetkezdkben vessiink még egy pil-
lantdst a gimndziumi évekre, meghatdrozé tandr-
személyiségekre.

Hogyan emlékszel vissza gimndziumi tandraidra?

A toritandrom, & nagyon-nagyon sokat segitett ne-
kem, leiiltiink kitlon tanulni. Az angoltandrom, aki
elsé két évben tanitott engem, & nagyon sokat segitet.
Vele nagyon-nagyon jo a kapcsolatom, & elkisért
nyelvvizsgdzni is, bdr nem sikeriilt, de tényleg elki-
sért, kijdrt hozzdm, mikor mdr nyugdijas volt, akkor
is, vissza, oda a Szent Imrébe, drdkat tartott és telje-
sen ingyen, bdrmikor, amikor kértem, jott”.

Fontos megemliteniink, hogy hatrinyos kozegb6l
érkez6 roma szdrmazdsu tanuldk relevins to-
vabbtanuldsi esélye az intézmény, a pedagégusok,
valamint a kdrnyezet mint komplex rendszer ered-
ménye. Az iskola 4ltal elért eredményesség igen
erds, pozitiv kapcsolatban 4ll azzal, ha van (esetleg
tobb) olyan pedagégus az intézményben, aki részt
vett romoldgiai képzésben, rdaddsul a felsGoktatds-
ban. A pedagdgus ilyen irdnyd képzettsége ugyanis
osszefligg azzal, hogy milyen pozitiv, elfogad6
attitiddel bir a roma tanul6k irdnyéba, illetve mi
jellmezi a pedagégiai stilusdt (Babusik 2002).

Az attitiidok kiziil egyértelmiien erds,
pozitiv hatdst gyakorol az eredményességre, ha a
pedagdgus erdsiteni igyekszik a roma-nem roma pdr-
beszédet, a kilcsonos megértést és elfogadidst. Az ilyen
pedagdgusok egytittal (természetszeriien) joval kevésbé
eloitéletesek, illetve pozitiv viszonyt épitenek ki a
roma tanuldkkal — mely utébbi pedagdgai hatdsa
felbecsiilhetetlen” (Babusik 2002: 237).

Es a kollégiumi nevelok?

s Jelen volt a szigor is és a szabdlyozottsdg. Hat rink
volt parancsolva. (...) De amiigy kedvesek voltak,
persze. Edempa’m két évvel ezeldtt meghalt, és akkor
is nagyon tolerdnsak voltak. Akkor is az osztdlyom
eljott haza a temetésre. A kollégiumi neveldm, a cso-
portvezetém is eljitt, az osztdlyfoniokom eljitt”.

A pozitiv tandr-didk kapcsolat értelmez-
hetd olyan hidként, amelyen keresztiil a nevel§
hatdsok kozvetitddnek. E nélkiil a feltétel nélkiil az
adott gyerek nem fogadja el a pedagégus formdlé

befolyésdt, tehdt a vele pozitiv kapcsolatban nem
4ll6 nevel6 szdmdra pedagdgiailag hozziférhetet-
lenné, 1ényegében nevelhetetlenné vélik. A pozitiv
tandr-didk kapcsolat kialakitdsdnak mdsik indoka
abban dll, hogy az ilyen kapcsolat kedvezéen hat
a tandr-sziilé, illetve az iskola-sziilé kapcsolatra is.
Ezek eredményeként a neveld, illetve az iskola a
sziil§ személyében jelentds tdimogaté hdttéreénye-
z8t nyer nevelési torekvésihez (Babosik 2009).

Az elkévetkezékben azt ldthatjuk, miként tereld-
dote alanyunk érdeklédése a felsdoktatds irdnydba.

»re..mdr elsé évben a gimndziumban. ..,
és egyszer beszéltem az egyik segité ndvérrel (6 egy
apdca, de segitd névéreknek hivjuk dket), mondtam
neki, hogy én szeretnék segiteni majd az emberek-
nek, hogy milyen szakma van ilyen segité szakma,
mert én nem nagyon voltam tdjékozott. Es akkor
mondta, hdt a szocidlis munkds, ok ilyenek. Es ak-
kor megnéztem a felvin, hogy mik a kivetelmények,
megnéztem, hogy tori, magyar, jo, letettem rla,
mert egyi/eet se szerettem é nem is voltam nagyon
Jo. Aztdn igy, ahogy teltek az évek, 1igy mégis, csak
ennél tudtam maradni”.

A felekezeti gimndziumban a segitd
névér tandcsa és Utbaigazitdsa jelentette a tdmo-
gatdst alanyunk szdmadra. Iskolai karrier tekin-
tetében fontos megemliteniink a sziiléket és a
csalddot, akik mindig is kidlltak tanulmadnyi el8-
menetele mellett.

Pusztai Gabriella (2004) egy tanulma-
nyédban olyan kutatdsokra hivja fel a figyelmet,
amelyek szerint a cigdny csalddok esetében kimu-
tathaté némi értékrendbeli véltozds, amely abban
ragadhaté meg leginkdbb, ahogyan az iskola hasz-
nossigardl vélekednek (Kemény és mtdrsai 2000
idézi Pusztai 2004). A csalddon beliili tdrsadalmi
t6keforrdsdnak a tanulds timogatdsit és a gyermek-
re forditott sziil8i figyelmet tekinti a szakirodalom
(Coleman 1988 idézi Pusztai 2004).

,»A csalddon beliili tirsadalmi téke hipotézi-
se szerint a tdrsadalmi t6ke e formdjdnak eredményes-
sége nem a sziil6k iskoldzottsigatdl fugg, hanem attdl
az Osszetartd, csalddon beliili kapesolatrendszertdl,
amelynek tagjai egységet mutatnak a gyermek jovéjé-
ért vallalt dldozatban” (Pusztai 2004: 69- 83.).

A tanulmdnyi életdt fontos pontja in-
terjtalanyunk szakkollégiumi tagsdga, amely
nemcsak lakhelyéil szolgdl, hanem egyfajta olyan
kozeg is, ahol biztositott a szakmai fejlédés és a
kozosségi élet megélése.



Hogyan keriiltél elészor kapcsoltba
a szakkollégiummal?

»A jelentkezési hatdridd, nem tudom, augusztus. ..
nem, jilius kozepe volt, tehdt nydron, és azeldtt
egy héttel vagy kettével az egyik ismerdsom mond-
ta, hogy van egy ilyen itt, Nyiregyhdzdn. (...) ak-
kor elgondolkodtam rajta, hogy mégis lehet, hogy
ide kéne jonnom, mert igy Anyunak is levennék
egy csomd terhet a vdlldrdl, mdr csak azért is, mert
nem tori annyit a fejét a pénzen. Eldszor nem
akartam, mert nem voltam még nagyobb roma ko-
zosségben sem. (...) beadtam a jelentkezést, eljot-
tem egy felvételire, irnunk kellett egy rovid tesztet.
Valldsos kérdések is voltak benne. Aztin szébeli
elbeszélgetés is volt az életrdl. Es igazdbol ennyi. Es
aztdn pedig az Isten ide lerakott.

(...)...kapcsolarok épitésére is nagyon hasz-
nos egyébként. Meg itt kapunk mindenféle segitséger
a nyelvsulihoz, nyelvvizsgihoz, most beindult egy
ilyen tutor program és a fosulirdl kellett vilasztanunk
tutort magunknak, és én az egyik szaktandromat
vilasztottam. Es akkor & segit majd nekem. (...) Meg
egyébként mindenki nagyon segitékész, aki nem tud,
az azért nem tud segiteni, mert nem ért hozzd.”

Egy korabbi kutatdsunkban megallapitot-
tuk, hogy a felekezeti szakkollégiumokban dolgozé
oktatok segitik a hallgatékat tanulmdnyi munkajuk
eléemenetelében, esetleges gondjaik feldolgozdsd-
ban, megolddsdban — legyen az akdr iskolai vagy
személyes jellegti probléma. Coleman tdrsadalmi-
t6ke-elméletének logikdja szerint az oktaté aktiv
jelenléte médsképpen is hozzdjérul az intézményi
kapcsolathdlé kohézidjihoz, aminek szdémos hatdsa
koziil leginkabb a teljesitményre 6szt6nzé kontrollt
kell kiemelniink. (...) A minél gyakoribb és sokol-
daltbb kapcsolattartds noveli a tanulmdnyi eredmé-
nyesség esélyét (Pusztai, Kardos 2011).

Interjialanyunk a felsoktatdsban tol-
tott elsé évét gyakorlatilag sikeresen vette. Bér a
beszélgetés lezajldsakor még nem volt tdl a nydri
vizsgaid8szakon, de mdr nagy szorgalommal ké-
sziilt rd. Kés6bbi személyes beszélgetésiink sordn
pedig 6rommel mesélte, hogy minden vizsgdjit
sikeresen teljesitette.

Szémos kutatds eredménye, hogy a
szakkollégiumi kozosségek, valamint a szakkol-
légiumok 4ltal kindlt lehet8ségek, pedagdgiai
modszerek jétékony hatdssal vannak a hallgatok
eredményességére, tovdbbtanuldsi szindékara. El-
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mondhaté, hogy a kollégiumi kézosségben lakék
kozott kevesebb a lemorzsolddds esélye, elégedet-
tebbek sajdt intézményiikkel, gyakrabban tervezik
a tovabbtanuldst a felsGokrtatds kovetkezd szintjén,
s aktivabban vesznek részt extrakurrikuldris tevé-
kenységekben is (Pusztai 2011).

Roma identitds az interjiialany életében

Erdekes informéciéként hangzik el az interjt koz-
ben, hogy alanyunk a szakkollégiumba valé beke-
riilése elStt sosem volt nagyobb roma kozdsségben
(,Eldszor nem akartam, merthogy evangélikus roma
szakkoli, és nem sok mindent tudtam az evangélikus
valldsrél sem, meg nem voltam még nagyobb roma
kozdsségben se.”). Altaldnos iskolai és gimndziumi
évei alatt is olyan osztilyokba jart, ahova tobbségében
magyar gyerekek jdrtak, de sosem érzett semmilyen
megkiilonboztetést szdrmazasdt illetden.

A cigdny nyelvet a csalddban senki nem
beszéli, a hagyomdny6rzés pedig inkdbb csak hagyo-
mdnyos cigdnyzene hallgatdsiban és kedvelésében
fejez6dik ki. Alanyunk falujdban sem ismer més
csalddokat, ahol jelentdsen megnyilvinulna a cigdny
kultdra, ekkor azonban érdekes mondat hangzik el
a szdjibol, amelyben megkiilonbozteti magukat mds
cigdny szdrmazdsu csalddoktol:

»s- - - bdr mondjuk nem vagyok olyan jéban az otta-
ni, ilyen... tényleg azokkal az emberekkel, akik. ..
hdt na, most hogy mondjam... (nevet), akiknek a
kornyezetén ldtszik, hogy cigdnyok, az udvaron, meg
ilyen helyeken”.

Szabéné Kdrman Judit (2012) munkdjdban t6kéle-
tesen ravildgit az el6bbiekben elhangzottakra. Vé-
leménye szerint identitdsunk és azonossigtudatunk
egyfajta valasz arra, hogy ,kik és mik vagyunk” a
val6 életben. A cigdnysig esetében ez nem egyéni
doéntéssorozatok kovetkezménye, hanem a szociali-
z4cids folyamat részeként jon létre. A roma/ciginy
emberek is tdrsas kapcsolataik révén megtapasztal-
va mdsok reakci6it hozzdk 1étre sajét én-identitdsu-
kat, mikdzben szocializiciéjuk sordn fokozatosan
kialakul a csoport-hovatartozds tudata is.

A fentiekben elmondottakkal alanyunk
nem tagadja meg identitdsdt, hiszen egy kovetke-
26 kérdésre adott vélaszdban kifejti, hogy biiszke
cigdny szdrmazdsdra, sajit magdra nézve is jobban
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szereti a cigdny elnevezést hasznalni, mint a romdt.
Ebben az esetben arra gondolunk, csupdn sajdt és
csalddja tenni akardsdt, szorgalmdt kivdnja még
inkabb kiemelni.

A roma identitds dpoldsa féleg a szakkol-
légiumban vilik hangsulyossd, ahol kiilon 6rét
szentelnek arra, hogy a didkok megismerhessék
eredetiiket, kultdrdjukat.

A szakkollégiumi élet, mint ahogy mdr az
elézéekben is lithattuk, sok mindenben timogatja
az ott tanulé hallgatékat. Bardti, valldsi kozosség,
hagyomdnydpolds, szakmai fejlédés és timogatis,
anyagi segitség, 6sztonzd erd, lehetdség és még
sorolhatndnk, mi minden valésul meg egy intéz-
ményi keretben.

Mar az 1990-es évek elsé vizsgdlatai is azt
mutattik, hogy a laké-tanulé kozosségek — a szak-
kollégiumok is felfoghatéak ilyen csoportosuldsok-
nak — nagyon hatékony kérnyezettel veszik koriil
a hallgat6kat, a tapasztalatok szerint programjaik
épp a hallgatdtdrsakkal és az oktatdkkal val6 kap-
csolattartds hatdsdra mikodnek jél (Tinto 2003;
Pascarella—Terenzini 2005; Pusztai 2011). A hazai
szakkollégiumoknak is vannak hasonlé torekvéseik
(Erés 2010; Ceglédi 2011; Kardos 2011), igaz,
ezek 4ltaldban csak a kiemelkedd és elkotelezett
hallgatékat érik el (Pusztai 2011), napjainkban
azonban egyre jellemz3bbé vélik a kevésbé jol tel-
jesitd, am tehetséges, hdtranyos helyzet(i hallgatok
szakkollégiumok 4ltal valé felkaroldsa.

Interjdalanyunk hdtranyos tirsadalmi
kozegbdl érkez8, roma szdrmazdsa fiatal nd. Ren-
dezett csalddi kornyezetének és az iskola timogatd
hatdsinak kovetkeztében eljutott a felséoktatasig,
ahol meglehetésen j6l veszi az akadalyokat. Erté-
kelhetjiik agy, hogy életének legfébb szakaszaiba
mindig akkor érkezett el, amikor tanulmdnyi élet-
utjdban nagyobb lépések kovetkeztek be: dltaldnos
iskola, katolikus gimndzium és kollégium, felsd-
oktatdsba lépés és szakkollégiumi tanulmdnyok.

A szerencsés iskolavdlasztds, az elfogadé légkor,
meghatdrozo bardti kozosségek és pedagdgussze-
mélyiségek mind hozzisegitették eddigi sikeres
,»palyafutisdhoz”. A valldsi kozosség, a hit ehhez
még egy plusz adalékot adott az alany szdmdra, aki
mély elkotelezettséget érez tanulmdnyi és vélasztott
szakmdja irdnt. Fiatal kora ellenére konkrét célki-
tizései vannak, amelyeket minden bizonnyal meg-
valésit, ha a tovibbiakban sem hagyja el szorgalma
és kitord lelkesedése.

Osszegzés

Tanulmdnyunkban hazdnk egyik fontos problé-
makorére kivdntuk felhivni a figyelmet, amely a
hazai halmozottan hitrdnyos ciganysdg helyzetével
foglalkozik.

A szakirodalom feldolgozdsét szimba véve
foglalkoztunk a cigdnysdggal kapcsolatos definicids
problémdkkal, majd a romdkat tdimogaté 8szton-
dijrendszerek segitségével prébaltunk rimutatni a
roma fiatalok helyzetére oktatdsi rendszertinkben.

Az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet
megbizdsibdl készitett Szakkollégiumi kutatdsok
2011 adatbézisdnak az eredeti vizsgalattdl eltérd
szempontd mdsodelemzését egy kordbbi mun-
kdnkban végeztiik el, amelynek néhdny eredménye
jelen tanulmdnyunkban is bemutatdsra keriilt.

Az eredmények nyomdn elmondhattuk, hogy a
felekezeti szakkollégiumok céljaiban, alapelveiben,
pedagdgiai médszereiben a tdrsadalmi folyamatok
hatdsdra olyan véltozdsok kovetkeztek be, amely-
nek révén kiemelkedd feladatukkd véle a hdtranyo-
sabb tdrsadalmi stdtust tehetségek felkaroldsa.

Tanulmdnyunk zdré fejezetében pedig
egy életdt-interju részleteinek bemutatdsdval
kivintunk rdmutatni azon fiatal roma rétegre,
amelynek tagjai mintegy kivételt képezve elju-
tottak a felsdoktatds kozegébe. Ennek alapjin
beldthatd, hogy a sikeres iskolai palyafutds sz4-
mos tényezd egylittes eredménye, mint példdul a
szlikebb csalddi, tdgabb bardti, valldsi kozosség,

a tdmogat6 iskolai légkor, meghatdrozé peda-
gbégusszemélyiségek. Munkdnk 6sszegzéseként
elmondhatjuk, hogy egy olyan fels6oktds-pedagé-
giai kérdésre hivtuk fel a figyelmet, amely hossza
tdvon nydjt majd segitséget a romdk felséokta-
tisba valé integrdldsban. Tovdbbi kutatdsaink és
érdekl8désiink kozéppontjdban is az Gjonnan
megalakulé roma szakkollégiumok felsdoktatds-
pedagégiai munkdja 4ll majd.
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Jegyzetek

1

Az utébbi években politikai és tudomdnyos teriileten egyardnt érezhet6vé vélt egyfajta vita arra vonatkozdan, hogy vajon
a cigdny elnevezés helyett alkalmasabb-e a roma sz6 haszndlata, amely taldn kevésbé diszkriminativ kifejezés. A cigdny
szervezetek tobbsége elutasitja a roma kifejezést, mindemellett a nemzeti és etnikai kisebbségekrdl sz616 hatalyos torvény a
roma elnevezést haszndlja (Lukdcs-Németh Alexandra 2013)

2 Kemény Istvdn (szerk.): Magyarorszdgi romédk
Elérhetd: http://www.scribd.com/doc/119208295/Magyarorszagi-Romak-doc
Utolsé megtekintés: 2013. november 18.

3 Az 6sztondijprogramokar felsorakoztaté része a KIM Tirsadalmi Felzdrkézdsére Felelds Allamtitkérsdg megbizasibol készi-
tett MELYSZEGENYSEG, GYERMEKSZEGENYSEG, ROMAK (2011-2020) cimii beszémol6 alapjén készitettiik el.
Elérhetd: http://romagov.kormany.hu/download/8/e3/20000/Strat%C3%A9gia.pdf
Utolsé megtekintés: 2013-11-18

4 A felsdoktatésban tanulé romakat timogaté programokrél Takdcs Veronika Gereben Ferenc — Lukdcs Agnes 4ltal szerkesz-
tett Fogom a kezét és egyiitt nevelkediink. Tanulmdnyok és interjik a romaintegréciérél (Faludi Ferenc Akadémia 2013)
cimi kotetében megjelent tanulmdnya alapjén szémolunk be.

5 A tanulmdny aldbbi részében nem kivinunk részletesebben szdlni a szakkollégiumok térténeti szdlon valé bemutatdsdrdl, a
tovébbiakban errdl, Kardos Katalin: Egyetemi hallgaték egy felekezeti fenntartdsii szakkollégiumban (2011) cimi szakdolgo-
zatdnak kapcsolédé fejezetében olvashatnak.

6 Szakkollégiumi Charta (1991): http://kszkprojeke.blogter.hu/

7 A szakkollégiumoknak miikodési médjaik alapjén hdrom kiilonboz8 tipusdt kiilonithetjiik el, melyek az egyesiileti modell,
kisegyetemi modell, valamint az utolsé modell, amelyben a fenntarté maga a kollégium (Demeter et al. 2011).

8 Szakkollégiumi Charta (2011): http://www.szakkoli.hu/mozgalom/

9 »...a szakkollégium tagsdga dont kiilonésen a kollégiumi tagsgi jogviszony keletkezésérdl vagy megsziinésérél, az 6néllé
szakkollégium szervezeti és miikodési szabdlyzatdnak elfogaddsdrdl, a szakkollégium szakmai programjirél és az ahhoz
kot6dé szakmai teljesitményekre vonatkozé kovetelményekrdl.”

(Felsoktatdsi Torvény, 2005, 13§, 6. szakasz)

10 A mdsodelemzés eredményeirdl bévebben Kardos Katalin: Felsdoktatdsi szakkollégiumok és hallgatésdguk. Egy orszdgos
szakkollégiumi kutatds masodelemzésének tapasztalatai. In Pusztai Gabriella — Lukics Agnes: Kozosségreremték. Tiszeelgés
a magyar valldsszociolégusok nagy nemzedéke el6tt (2013) c. megjelenés alatt 4116 kétetében olvashatnak.

11

(Zaréjelben megjegyzendd, hogy az dltaldnos iskolai tanulmdnyok helyszinére vonatkozéan rendelkeziink informéciéval az
adatbdzis alapjén, amelybdl nem feltétleniil kovetkeztethetd ki, hogy a hallgaté, mely telepiilésrdl érkezett az adott vdrosba
tovabb tanuldsi szdindékkal).



